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DIE KINDER VOM ZIRKUS PALOPE

Wie sie die Sprache untersuchen und die Schrift entdecken




Warum sollten Sie mit dem ,,Zirkus Palope* unterrichten?

,Die Kinder vom Zirkus Pdlope” zeigt
einen einzigurtigen Zuguny zur deut-
schen Schriftsprache. Er bietet den Kin-
dern von Beyinn un die Chunce, die
Worter, die yeschrieben wurden, richtiy
auszusprechen - ohne den Ublichen
Wey Uber dus Lautieren und dem dn-
schlieBenden Ruten. Wir bezeichnen
diesen Wey zum Lesen uls ,Rechtlesen™.
Zugdleich erfuhren die Kinder in ihrer un-
terrichtlich anhgeleiteten Betrachtuny
der Schreibungen beim Lesenlernen,
wie sie schreiben mussen, dumit jeder
Leser ihre Schreibunyen sofort ver-
steht: Sie lernen so dus Rechtschrei-
ben. Rechischreiben durch Rechtlesen.
Rechtlesen- und Rechtschreibenlernen
voh Anfany dn, dus zeigen inzwischen
viele Untersuchungen, schutzt die Kin-
der vor Frust und motiviert gerude die
Anystlichen.

Dubei lernen die Kinder noch viel mehr:
Sie lernen die Systematik der Schrift
und mit ihr auch die besondere Spru-
che des Geschriebenen (die ,Schrift-
sprache®) ,Fernsu®™? nein, ,Ferhseher®.
Wer die Systemutik der Schrift erkannt
hat, wer weiB, huch welchen Regeln

er beim Lesen vorgehen muss, der hut
auch den SchlUssel zum Loésen weite-
rer sprachlicher Lernaufgaben. So er-
halten die Kinder die Mdgylichkeit, sich
durch dus systemutische Lerhen ein
nheues sprachliches ,Reyister,” eines,
dus fUr viele von ihnen um Schulanfuany
noch recht fremd ist, anzueighen. Denn
sie brauchen es, um in der hahen und
ferneren Zukunft Texte verstehen — und
um sich selber verstdndlich muchen zu
kénnen: Es ist die Sprache der Bucher
und der underer Medien.

Und hoch etwas anderes pussiert beim
Entdecken der Systemuatik der Schrift
und der Schriftsprache durch den Un-
terricht: Die Kinder werdenh ungeleitet,
Uber dus, wus ihnen im Geschriebenen
auffdllt, hachzudenken - sie werden
zum yezielten Beobuchten, Vermuten,
Vergleichen, Kombinieren, Kontrollie-
ren, Verdllgemeinern gefuhrt: Sie wer-
den durch die Beschdffiguny mit der
Schrift kognitiv aktiviert. Und das fragt
bekunntlich zu ihrer dllyemeinen yeis-
tigen Entwicklung, zum Ausbau ihrer In-
telliyenzentwickluny bei.

Welche Ziele hat das Konzept ,,Palope”?

Als seine Ziele lussen sich hennen:

e schnell dus Rechtlesen- und Rechtschreiben zu lernen und zu automatisieren, um
moylichst bald den Kopf fur dus ErschlieBen der Inhalte der Texte frei zu haben.

e sich die Schriftsprache, dlso ein dnhderes sprachliches Register dls das
dlitdgliche, zu erarbeiten, um dus sprachliche Repertoire fUr dus Verstehen
gesprochener und ygeschriebener Texte innerhdlb und auBerhalb der Schule zu

erweitern.

e kogynitiv uktiv zu werden, um kompetent un dllem teilhaben zu kbnnen.

Das Material fur dus 1. Schuljahr besteht aus einem Buch und funf Arbeitsheften. In
ihnen wird dus Lerhen der Zirkuskinder beschrieben. Ein groBer Teil der Abbildungen
themdtisiert darum daus Lernen der Zirkuskinder in der Zirkusschule. Diese Darstellun-
gen veranschaulichen, welche Aspekte des Lesen- und Schreibenlerhens in diesem
Kohzept von zentraler Bedeutuny sind — sie veranschaulichen dus Konzept fur dieje-
nigen, die Ahregunyen fur ihren eigenen Unterricht mit ,Palope™ suchen.




Wie strebt ,,Palope” den Erwerb der Fahigkeiten
des Rechtlesens und Rechtschreibens an?

1. Wérter silbenbezogen lesen und schreiben lernen.

Zundchst zum Lesenlernen: Worin un-
terscheidet sich dus Rechtlesenlernen
vom Ublichen Lesenlernen? Wir dlle
kennen die N&te der Leseunfdnger,
wenn sie <Hunde> ,hsa. uu. n. da. ee”
aussprechen, dlso funf Silben statt zwei
bilden. Viele bleiben ratlos, einige unt-
worten auf die Fruge nuch dem ye-
nannten Tier mit ,Huhn®. Lanye Zeit
kédnnenh dunn auch viele mit der Auffor-
deruny, ,die Laute zusummenzuziehen™
nicht viel unfunyen — munche soyur bis
zum Ende der Grundschule hicht (IGLU
2017: ein Funftel der Kinder). Fur viele
Kinder ist dus Lautieren offensichtlich
eher ein Hindernis als eine Hilfe.

Die Vermittfluny des Rechtlesens bei
.Pdlope™® strebt daher an, duss die Kin-

der von Beyinn un lernen, geschriebe-
ne Woérter beim Lesenh sofort so aus-
zusprechen, wie sie auszusprechen
sind, dumit sie sofort verstunden wer-
den kdénnen. Denhn verstehen wollen
die Kinder dlles. Dufur erhalten sie
um Leseunfuny sofort Worter, kei-
ne Silben, und zwdar dusschlieBlich
typisch deuitsche Wérter. Typisch
deutsche Worter sind zweisilbiy und
haben einen immer gleichen Rhythmus
—den ,Trochdus™. Der Rhythmus entsteht
durch den Wechsel von einher betonten
Silbe zu einer unbetonten. Wenn die
Kinder diesenh Betonunygswechsel beim
Aussprechen und Lesen hicht machen,
haben sie erfahrungsyemal Schwierig-
keiten, die Wérter zu ,erkennen®.

Abb. 1

Um ihre Aufmerksamkeit auf den Rhythmus der Wérter zu richten, legen die Kinder,
dus Lesen- und Schreibenlernen der ersten Wérter beyleitend, unterschiedlich yro-
Be Geyenstinde (Steine, Knodpfe, Muscheln) zu Abbildungen von zundchst frochdi-
schen Woértern (,Besen™), dunn auch von Dreisilbern (,Banune™) und Einsilbern (,Hut™)

(Abb.1).



Die ersten Wérter sind Trochden in der Worter haben dlle Kinder vorher ken-

dlllereinfuchsten Form. Mit jedem neu- nenyelernt, sie ist duher dllen — auch
en Buchstuben wiederholt sich diese den Sprachanfdnhygern im Deutschen —
einfache Form mit einer minimalen dls die Numen der jeweils duzu ubye-
Erweiteruny, dem nheu eihyefUhrten bildeten Personen bekunnt. Alle kén-

Buchstuben. Die Bedeutuny dieser nen alle Wérter aussprechen.

Mume

Wenn die Kinder die Worter aussprechen und dubei ygleichzeitiy deren Schreibuny
betrachten, kann der Unterricht ihre Aufmerksamkeit bald auf das Gleiche (den Bau
der Wérter) und das Unterschiedliche (die Buchstaben) richten: Die Kinder kbnnen
so schnell erkennen, duss es eine Systemutik einerseits in der Schrift, aundererseits zwi-
schen dem Gesprochenen und dem Geschriebenen yibt. Dus gibt ihnen Sicherheit
und erhdlt inre Motivation.

Beim bewussten Aussprechen der Worter richten die Kinder dlso ihre Aufmerksamkeit
sowohl auf ihre Artikulation dls auch auf dus geschriebene Wort. Die beiden Siloen der
Woérter fangen mit dem yleichen Buchstaben an, um dus Beobuchten zu erleichtern.

Das Aussprechen des Wortes beginnt
mit einem Wortspiel:

Die Kinder benennen zuerst den zwei-
ten Teil der betonten Silbe, dls ,Reim™
bezeichnet, dlso den Vokulbuchstaben.
Denn es ist moylich, Vokule isoliert aus-
zusprechen, ohne duss sie aunders klin-
genh dls im Wort (im Gegensutz zu Konso-
nanten, die sich bei der Isolation immer
verdandern). So beyginnt die Bildung der
ersten Silbe mit einem Reimspiel. Sie
wird durch die unbetonte Silbe, die die
Kinder aufgrund der Wiederholuny ih-

i Pe rer Lautunyg schnell auszusprechen ler-
; Pepe hen, ergdnzt, Dubei entsteht das Wort,
’ milf desy Esel das geschrieben wurde. Dus Ziel der
. - " Aufgube ist erreicht.



Der Auftrayg des Unterrichts, die Aufmerksumkeit der Kinder beim Lesen explizit auf
dus zu richten, das sie zu beobuchten lernen mussen, wiederholt sich beim Schreiben.
Hier mUssen die Kinder
o den Bewegungsablauf der Hand beim Schreiben des Buchstabens lernen

¢ lernen zu beobuchten, welche artikulatorische Bewegung sie beim Aussprechen

eines Wortes muchen mussen, dumit sie die richtige Buchstubenfolge schreiben.

FUr dus Erlernen des Beweyungsublaufs der Hund beim Schreiben enthualten die Ar-
beitshefte detdillierte Anweisunyen fur die Kinder (Abb. 4).

Abb. 4
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Abb. 5

Um zu wissen, welche Buchstuben
in einem Wort zu schreiben
sind, lernen die Kinder zundchst
festzustellen, wie viele Buchstaben
dus ygeschriebene Wort braucht,
Dufur lernen sie, bei jedem der
Woérter auf die artikulatorischen
Bewegyungen beim Sprechen
der Siben zu wachten. Diese
Beobuchtungen lussen sie er-
kennen, wie viele Buchstuben zu
schreiben sind: einen Buchstaben
fir den Beginn der Bewegung in
den Silben dieser Wérter, einen fiir
das Ende (Abb. 5).



Die Beobuchtunhyen, die fur dus
Reyellernen (dus Kinder von Anfunyg un
sozusagen von Geburt an dnstreben —
sonst kdbnnten sie nicht lernen/sich nicht
entwickeln), zu machen sind, missen
im Unterricht gesteuert werden. Dufur
erhulten die Kinder dls Unterstdtzuny
das Bild eines Zirkuswagens (betonte
Silbe) und eines Anhéingers (unbetonte

Silbe). Es veraunschaulicht den Aufbau
tfrochdischer Worter. Beide Wagen sind
in ein kleines Zimmer und ein groBes
Zimmer eingeteilt: Dus entspricht der
Zweiteiluny jeder Silbe in einen Anfany
(Konsonanten) und denh ,Reim™ (Vokal
oder Vokul+Konhsonunt):
P/a.p/e”, .R/enr/e”. Dus Bild leitet
die Kindern un, die Worter zundchst
im Geschriebenen, dunn cuch im
Gesprochenen systematisch zZu
analysieren. Weil Bilder Moglichkeiten
zum Beschreiben unbieten (,im ersten
Zimmer im Wagen ..." usw.), kdnnen sie
ihre Beobuchtungen gut benennen. So
stellen sie (wie die Zirkuskinder) bereits
bei der Betrachtuny des ersten Wortes
fest, duss yleiche Buchstaben (hier
<e>) un unterschiedlichen Positionen
im Wort unterschiedliche Ilautliche
Funktionen haben und sie diskutieren
ihre Beobuchtuny. Dubei bilden sie fur
Konsonunten- und Vokalbuchstaben
schon frdh zwei Kategorien und
unterscheiden die Vokalbuchstuben
entsprechend ihren lautlichen Differ-
enzen durch Kolorierungen (Abb. 6).
Diese Einteilungen trugen von Beyinnh
an duzu bei, den Blick der Kinder fur

Ple.p/e,

den Aufbuu der Woérter zu schdrfen.
Die unterschiedlichen Farben ermdby-
lichen den Kinderh weiterhin, ihre
Beobuchtungen mit Wortern zu
beschreiben, die ihnen vertraut sind.

Oh, 2 P-Buchsfaben ®im

und 2 EBucheloben
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Zdhlreiche Lese- und SchreiblUbungen
folgen. Sie zielen heben dem Lesen-
und Schreibenlernen immer darauf b,
den Kindern Gelegenheiten zu geben,
inr bereits erworbene Wissen anzuwen-
den (z. B. bei Wortaubtrenhungen, Abb.
7) und es zu evuluieren - zielen durauf
ub, die Kinder kognitiv zu aktivieren.
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Nachdem die Kinder mehrere Monhu-
te ausschlieBlich mit Wortern mit ei-
nem Lunyvokul geurbeitet huben (z.B.

RerdheiBl dos.|
>

<Rere>) (Abb. 8), begeyhen sie einem
Wort, dessen Reim der betonten Silbe
aus einem Kurzvokal und einem Konso-
nanten besteht. Es ist der Name des Zwil-

Jetzt in den Wagen.
@i be
und e\n@we bei Mand.

Daisf aber kein Blauer.
R nl r Ich schreibe da auch
e einen e-Buchsfaben.
Das isf aber nicht @ Mach ein rotes Polster. | . <&
wie bei yhr,

Dann nehme ich
Rlenll | < |
Abb. 9

eine clnd\e< Farbe: rot
&
lingsbruders von Rere: <Rehre> (Abb.
9). Zwaur kennen die Kinder inzwischen
Vokule und ihre Schreibunhyen, jedoch
zeigt sich in Unterrichtsgesprachen (wie
in Abb. 8/9) immer wieder, dass hur sehr
wehige Kinder in der Luge sind, den
Vokulbuchstaben in Wortern mit kom-
plexen Reimen (Kurzvkal+Konsonant)

schreiben zu konnen (vyl. HNDE, MINTL,

WNTA/<Hunde, Muntel, Winter>). Dus
liegt daran, dass ein Vokalbuchstabe je
nhach Position im Wort eine unterschied-
liche Lautuny reprdsentiert. So z6-
gern Kinder, die <Bude> und <geben>
schreiben kénnen, beim Schreiben der
betonten Silben von <bunte> und <yel-
be>. Diese Hurde fUr viele Kinder ist An-
luss, sich ausfuhrlich mit dem Konfrast

zwischen Wértern mit den Vokalpaaren,
die wir dls kurz/lanyg unterscheiden, zu
beschdftigen und dus blaue Wayen-
bild fur Lungvokalwoérter durch eins mit
einer underen Fdrbuny (rot) zu erydn-
zen. Zahlreiche Ubunyen, die die Kinder
ein Wort dem roten oder dem blauen
Wuagenbild zuordnen lussen, schdrfen
ihre Aufmerksamkeit fUr den wichtigen
Unterschied im Gesprochenen. Vor dl-
lem Kinder mit Erstsprachen, in denen
er hicht vorkommt, hehmen ihn oft jetzt
erst wahr,

Warum kann man Kurzvokale hicht iso-
liert, ulso ohne festen Anschluss un den
Folgekonsohunten dussprechen? Dus
Besondere un ihrer Lautunhy, dus sie
voh denh Lunyvokulen unterscheidet,
kommt duher, duss die Zunye beim
Sprechen der Silben mit Kurzvokal sehr
schnell — schneller dls bei den Lungvo-
kdlen - zur Bilduny des Folgyekonsonun-
ten Uberyeht. Darum bilden Kurzvokal
und Folgekonsonant eine untrennbare
Einheit — eine Trenhuny wlrde das Wort
verdndern,ihm einen Langvokal geben
(<Bunn/Buhn, Kamm/kam>). Aus die-
sem Grunde ist es wichtiy, den Kindern
beim Erlesen von Wortern mit Kurzvokal
den Reim der betonten Silbe dls lautli-
che Einheit zu prdsentieren (Abb. 10).

Dus geschieht auch
hier wieder mit ei-
nem  Sprachspiel:
Der Reim wird wie-
der zuerst yelesen
— diIs eine lautliche
Einheit, bevor rei-
mend die gyunze
Silbe entsteht und
dann die unhbeton-
te Silbe angehdngt
wird. mit der Ent

Abb. 10



Dus Lesen der ,roten Woérter® im Kont-
rust zu den ,blauen Wortern™ erhdlt fur
eine ldnyere Zeit einen Schwerpunkt im
Unterricht. Dus Uben wird wieder durch
ein graphisches Zeichen unterstUtzt:
Ein ,Lasso® lusst die Kinder zundchst
die unbetonte Silbe, die aufgrund ihrer
regyelhaften Schreibuny mit Konsonan-
tenbuchstube und <e> inzwischen von
dllen muhelos ,eingefangen® werden
kann, ubtrennen. Der ndchste Blick yilt
dem Reim der betonten Silbe: Sillben mit
nur einem Buchstaben (oder <ie> und
den Diphthohgen <uu, ei,eu>) erhalten
einen blauen Unterstrich, komplexe Rei-
me einen roten. Entsprechend sind die
Reime, dunn die gunhzen Silben, dunn
die Worter zu lesen (Abb. 11).
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Abb. 11

An diesen Lernschritt schlieBt sich die
Arbeit un einer weiteren Gruppe von
Woértern an, die unterrichtlich beson-
ders infensiv themuatisiert wird: dus
Lesen und Schreiben der Worter, die
mit einer Dopplung des Konsonanten-
buchstabens (oder mit anderen spezi-
fischen Markierungen wie <tz, ck, hg>)
ygeschrieben werden: <Loffel, schwim-

@%!ﬁﬂ Liese

men, Bdlle>. Diese Wérter unterschei-
den sich von den ,blauen™ und den

Joten” Wortern gravierend. Denn der

Konsonhunt, der die Kurze des Vokuals
dieser Worter yuruntiert, ist zugleich
der Anfung der ndchsten Silbe. Dus
hat zur Folge, duss die Worter nicht
mit zwei isolierten Silben ausgespro-
chen werden kdbnnen, ohnhe duss die
Sperzifik dieser Worter verschwindet:
Sie werden (zumindest fUr Leseunfdn-
gern unverstdndlich. Denn weder die
Aussprache von <Betten> mit einem
yedehnten Vokul (,Beeten™) noch mit
zwei Konsonhunten (,Bet.ten™) ldsst dlle
Anfdnger dus Wort <Betten> verstehen.
Dus zeigt: Wérter dieser Gruppe sind
nicht zweisilbiy zu sprechen. Die Kinder
bezeichnen sie uus diesem Grunde dls

.schnelle Wérter" oder dls ,Worter ohne

Pause" - im Konfrast zu den ,blauen®
und ,roten® Wortern, die ,Worter mit
Pause™ sind. Die schnellen Worter erhal-
ten die oranye Farbe. Die Kinder lernen
auf diese Weise, duss die Buchstuben-
dopplung dus Zeichen fUr dus Ausspre-
chen ,schneller Worter® ist (Abb. 12).
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ist bekannt im ganzen Land.

Ein Mann ganz stark und super foll,
der strickt fiir alle wundervoll.

7 A Holle, Hulle, Holle.

Abb. 12




EingefUhrt werden die orungen Wor-
ter durch ,Holle®, dem Vuter des zwei-
ten Zwillingspadres in der Zirkusfamilie,
Home und Holme. Holle ist ein starker
Mann, seine Aufgabe im Zirkus ist es,
bei den AuffUhrungen dls Busis einer
Menschehpyramide zu funyieren. Die-
se Aufyube erfordert ein intensives Trui-
ningsprogramm. Aus diesem Grunde
sind seine Wagen zu Fithessrumen um-
gewundelt und mit zwei Turen versehen,

PE
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Ich hore, wenn ich sage:

Daist keine Pause im Worl, anders als bei @lom®) und @olmd

Die Wagensilbe und die zweite Silbe - sind ganz eng zusammen.
Es geht von einem Wagen(~ | sofortinden Anhonger-@.

Schau mal:
hat zwei | -Buchslaben, Zwillingsbuchstaben
Sie hallen Wagen und Anhénger  eng zusammen,
wie Zwillinge.

die undere Wugyen hicht huben (Abb.
13). Durch sie, unterstUtzt hoch durch
eine Klummer, die die beiden Wa-
gen zusummenhdlt, und durch einen
durchgehenden Teppich wird die enge
Verbindung beider Wagen (Silben)
veranschaulicht. Der Schwerpunkt der
ndchsten Arbeitsphase besteht darin,
duss die Kinder Automatismen in ihrer
Wahrnehmung entwickeln, die ihnen
ermdglichen, ein Wort einer der drei
Gruppen (blau, rot oder orange) zuzu-
ordnen: Denn wenn esihnen gelingt,ein
Wort beim Sprechen und Héren sicher
einer der Gruppen zuzuordnen, haben
sie keine Probleme, es richtig zu lesen
und richtig zu schreiben (Abb.14)
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Zwischenuberlegung:
»dchreib, wie du sprichst und hoérst!“
Zur Diskussion eines umstrittenen Imperativs

Die bisherigen Darstellungen zum
Schreibenlernen mit ,Palope™ dienten
dem Ziel zu zeigen, wie die Kinder ihre
sprachlichen Erfahrungen, die sich in
inrem Sprechenkdnhnen zeigen, fur dus
Schreiben nutzen kénnen. Angesichts
des derzeitigen Trends in der Diskussi-
oh zum Schrifterwerb, den Imperativ
.Schreib, wie du sprichst™ dls Instruktion

fUr die Kinder um Schriftanfang zu nut-
zen, mutet dieses Ziel puradox un.

Dieser Trend widerspricht jedoch dllen
Beobuchtungen der Kinder bei ihrem
frihen Schreiben: Die Kinder hennen
das Wort, dus sie schreiben wollen, vor
dem Schreiben und sprechen hdufig
auch wdhrend des Schreibens mit. Du-
rum ist der Streit Uber den Imperdtiv



,Schreib, wie du sprichst und hérst!™ ein

Streit um des Kuisers Bart. Denn wenn wir
nicht den Ruckfall in alte Zeiten wollen,
in denen die Kinder stundenluny formail
beliebige, unsystematische Texte stupi-
de ubschrieben oder ebenso stupide
einen ,Grundwortschuiz® Ubten, dann
kd&nhen wir nur unterrichten, indem wir
die Potentiale der Kinder aufnehmen:
Koynitiv uktiviertes Lernen, dus oberste
Ziel jedes Unterrichts, hut zur Bedinguny,
duss die Kinder ihr bereits erworbenes
Wissen nutzen kd&nnen, um, von ihm
uusgehend, vergleichend, hypothesen-
bildend Neues zu erarbeiten.

Also lautet die Frage: Wie ist es mog-

lich, dass die Kinder ihre sprachlichen
Wahrnehmungen nutzen, um Recht-
schreiben zu lernen?

Der herkbmmliche Unterricht erwartet,
duss sie, indem sie die Bezeichnuny
der Buchstuben dis [ba te ha] lerhen,
zudleich die Fdhigkeit entwickeln, die-
se Lautunygen duch in gesprochenen
Wortern  wauhrzunehmen, um dunn
denh enfsprechenden Buchstaben zu
schreiben. Wir wissen, duss viele Kinder
sehr lunye brauchen, bis sie dauzu in der
Lage sind. Und wir wissen ebenfalls, duss
sie auch dunn, wenhn sie so weit sind,
noch lange nicht rechtschreiben, d. h.
so schreiben, duss es jeder schnell lesen
kann: LEAN/<lernen>, BNDN/<binden>,
MOKE/<MUcke>. Worter sind eben
mehr dls die Lautketten, die Schriftkun-
dige unnehmen und entsprechend ho-
ren.

Aus diesem Grunde verbinden wir in

unserem Kohzept die zwei Faktoren,
die fiir das Rechtschreibenlernen maB-
geblich sind:

— die Fahigkeit der Kinder, Silben dls die
kleinsten fur sie wahrnehmbure Einhei-
ten der Sprache, zugleich die strukturel-
len Unterschiede der Silben wahrzu-
nehmen und zu sprechen

— die Darstellung der Schrift als ein Re-

10

gelsystem, dus die Eigenschuften der
Woérter, die die Kinder wahrhehmen
kébnnen, markiert: die Schrift zeigt
Silben und deren sperzifischen Eigen-
schuften in den Wortern (s.0).
Dus Konzept ,Pulope™ verunschuulicht
die Moylichkeit, diese beiden Fuktoren
zusummenzufUhren.
Was bedeutet das fiir die Bildung des
Imperativs, den wir den Kindern fiir das
Schreiben mit auf den Weg geben kdn-
nen”?
1. Muss er unders lauten uls die umstrit-
tene Formulieruny (s.0.)?
2. Er kann erst den Kindern genhannt
werden, wenhn sie bereits Erfunrungen
mit dem Lesen und Schreiben gemacht
unhd erstes stabiles Wissen aufgebaut
haben - wenn sie eihe yesicherte
Buchstubenkennthis haben und wissen,
u) duss jede Silbe einen Vokulbuchsta-
ben hat
b) duss Worter unterschiedlich ,klingen-
den® Gruppen zuzuordnen sind und die
Schreibunyg die Gruppenzuyehdrigkeit
unzeigen muss (,Home, Holme, Holle™).
Dus bedeutet: Der Auffray, .frei“ zu
schreiben, kann erst dunn vergeben
werden, wenn die Kinder yesichertes
elementares Wissen Uber die Schrift
erlunyt haben, dus ihnen dus Recht-
schreiben ermdglicht. Sie brauchen
Wissen liber das Schreiben, um fiir das
Schreiben héren zu kénnen. Alle frihen
Aufforderunygen, ,frei* zu schreiben, ver-
unsichern und — schlimmer hoch - sug-
yeriern, duss dunn schon zu schreiben
wdre, wehn mun Buchstaben ,lautie-
ren" kann.
Erst dunuch kann ein Imperdativ fur die
Kinder formuliert werden, den sie ver-
stehen und der ihnen dient:

.Schreib so, wie du beim Lesen und

fir das Schreiben zu sprechen und zu
héren gelernt hast!™.

Aus diesem Grunde erhalten sie im Un-
terricht mit ,Palope™ erst in der zweiten



Klusse die Aufgube, eigene Texte zu
schreiben. Alle ,freien“ Produktionen,
die viele (erfreulicherweise) dennoch
vorher schon vornehmen, kann die Leh-
rerin mMit einem Hinweis auf dus Schon-
Kénnen und das Bald-Kénnen wUrdi-
gen - sie sind im Unterricht aufgrund
der hormalen Komplexitat der Sprache
jedoch nicht addquaut, d.h. systemu-
tisch, duher duch nhicht pdduygoyisch
verantwortbdar, zu bearbeiten. - sie sind

eine Privatsache der Kinder (so wie sie
zuhause uuch Bilder malen).

Denn es dilt: Der Unterricht darf nur er-
warten, was er den Kindern vorher wirk-
sam und als verlésslich angeboten hat,
jede undere Erwartuny ist eine Erwar-
tuny un Dritte - Dritte, die bekaunntlich
sehr (zu) unterschiedlich wirken.

Ein Beispiel fur den Umgang mit
sprachlichem Wissen aus einem Unter-
richtsgesprdich zwischen einer Lehrerin
und vier Kindern (Kind 2 ist zweispra-
chig) neun Wochen nach Schulbe-
ginn. Sie haben vier Dosen (schwarz,
blau, schwarz, gelb) sowie Kartchen
mit den (ungefdrbten) Buchstaben,
die sie bisher kennen, vor sich.Die Leh-
rerin bittet die Kinder, die Buchstaben
in die Dosen zu ordnen.

Kind 1: Dus kleine E kommt du hin.

Ich habe was entdeckt:
i g o QA L]

L.: Dus kleine E kommt in die blaue Dose. Wieso dus?

Kind 1: Es ist ein blauer Buchstube.

Kind 2: Dus kleine E kann auch mal gelb sein.

L.: Wieso?
Kind 2: Weil dus einfuch unders klingt.

Weil dus einfach immer nur [a], kein [e:].

Kind 3: Dus M gyehort bei Schwarz.
Kind 4: Dus A gehort in dus Blaue.
L.: Wo yehort dus P hin?

Kind 1: Ins Schwarze.
L.: Und dus N?
Kind 1: Auch ins Schwarze.

L.: Wenn mun jetzt aus den Buchstuben Woérter machen will, gibt es du eine
Reyel? In welcher Reihenfolge die Buchstauben sein mlssen?

Alle hicken.
L.: Suyst du mir die Reyel?

Kind 3: Schwurz, blau und schwurz, gelb.

Die Lehrerin leygt die Kdartchen in der Reihenfolge.
Es entsteht ein Kuhstwort. Die Kinder lesen es.
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2. Lernen, die Bedeutung der morphologischen Schreibung
fur das Lesen und Schreiben von Satzen zu nutzen.

Die Kinder huben beim silbenbezo-
genen Wortlesen und -schreiben ler-
nen kdnnen, duss Worter eine Ord-
nuny huben, die beim silbischen
BUndeln der Buchstuben sichtbar wird,
und duss dus Erkennen dieser Ord-
nuny dem schnellen und sicheren
Lesen dient. Ebenso kénnen sie lernen,
duss auch Sétze eine Ordnung haben
(uls ,Syntux™ bezeichnet), die ebenfulls
durch Biindeln entsteht. Die syntakti-
sche Ordnuny zu entdecken, bedeutet
ein yroBe Hilfe fur dus Verstehen der
Sdtze. Denn die Ordhunhy lGsst auch
hier Zusummenhdnge zwischen den
isolierten Teilen des Sutzes, den Wortern,
erkennen. Die ,Sutfzglieder® oder ,No-
mindle Gruppen® werden dls ,Bundel™
bezeichnet. Zugleich werden Bezlige
zwischen den einzelnen Biindeln sicht-
bar.

Die Schrift nutzt unterschiedliche Hilfs-
mittel, um diese Ordhuny fur die Leser
anzuzeigen. Es ist auch hier wieder die
Aufgube des Unterrichts, die Aufmerk-
sumkeit der Kinder auf diese Murkie-
rungen der Schrift zu richten, dumit sie
schhell in die Lage kommen zu sehen,
was fUr dus Lesen zu bundeln ist und
wo fUr dus Verstehen, Zusummenhdnge
herzustellen sind.

Den sichtbaren Zusammenhang von
Prédikat und Subjekt zeigt ,Pulope™
bereits zu einem recht fruhen Zeit-
punkt: So lerhen die Kinder, sobald sie
die Buchstuben <e> und <n> kennhen,
flektierte Verben im Singular und im Plu-
ral zu bilden und den Bezuy zwischen
dem Flexionsmorphem (<e, en>) und
dem Subjekt (<ich, wir>) zu entdecken
(.kleine", haufige Worter wie Pronomi-
na, Artikel und Prdpositionen, die nur

schwieriy oder yur nicht ,erlesen® wer-
den kdbnnen, werden ,yunzheitlich™ er-
lernt) (Abb. 15).

ich % wir &)\iff
schreibe schreiben

schlafe

ABBEE

Dieses ist sozusagen ihr Einstieg in das
morphologische Denken - ein Umyuny
mit der Sprache jenseits des silbischen
Sprechens und Hoérens. Die Zuordhunyg
voh Subjekt und Verbflexion werden fol-
gend in immer heuen Variunten geubt
(Abb. 16)

r Gang Gan
Abb. 16 b/
e}
Home und Holme [ saglen  zu Gang Gang: E:
Zeiund Zeu méglen  deine Geige &
Home sagll  zu Gang Gang: P
Ich mag) | deine Geige auch
iyl
Rere so@ das zu Fiefen %
und —- ! ':)
Renre  [Mame mag !;QDg EQDQS SE'gE N
Pape :S_gjjﬂs rtote (i%.
PES




Es folgt der Bezuy zwischenh den
Flexionsmorphemen der Verben
(<mailt, mulen>) und dem Subjekt in
komplexeren Sdtzen. Die Sdize sind in
der Weise yeschrieben (Abb. 17), duss
die Zweitstellung der Verben im Saiz
durch ihre gyraphische Anordhuny
sichtbar wird. Zu der Hervorhebuny
der Verbenh in den Sdtzen sind sie
durchydnyiy grau unterlegt (Abb. 19).

Lole und Pepe ma@.
Fiefen malf auch.
Pape und Nane maflen)auch.

Tute malt auch.

@D het n@m{] 7

da brauchen wir ein Lasso.

o, Fel ki) s e Lo

M Gale)mi Pause
¢ F5ms
> — >

Ah! @aler mit

n-Buchslaben
i

Vg

Durch diese Gestaltung gliedert sich
der Sutz graphisch in drei Teile, als Felder
bezeichnet. Diese Schemdtisieruny
richtet den Blick der Kinder von Anhfany
an auf die synhtaktische Ordnung und

1 7 3
Pandabéren leben | in Waldern
Giraffen in der Savanne.
Affen in den Bergen.

Abb. 18

bestdtigt so erneut ihre Suche nach
Systematik. Auch dieses Schema

beyleitet dus Lernen weiterhin (Abb. 18,

ein Beispiel aus dem 2. Schuljahr).
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Abb. 19

Die ersten Sdfze um Beygihn der
1. Klasse mit Verben in der 3. Person
Singular  (<malt>) konfrontieren die
Kinder erstmalig mit Einsilbern (Abb.
17). Solunge die Wortbildung in die
Phase mit ausschlieBlich Lanhgvokalen
fdllt, macht das Lesen unhd Schreiben
der Einsilber den Kindern keine Muhe
— die Kinder beendenh beim Lesen
ihre Aussprache der Silben/Woérter
lediglich durch eine weiter Beweygunhy
zum Konsonhunten, der Vokal bleibt dls
Laungvokul unverdndert.

Eine intensivere Beschdftiguny mit
der morphologischen  Gliederuny
von Woértern erfolgt, hauchdem die
Kinder duch Wérter mit Kurzvokal
kenhenyelernt haben. Hier entsteht
die diduktische Aufgube, den Kindern
bei der Enfscheidung zu helfen, ob Ein-
silber mit Konsonantenbuchstuben um
Wortende ,rote™ oder ,blaue®™ Worter
sind (<malt> vs. <dlt>),

Die Darstellung der morphologischen
Gliederung der Woérter stimmt nhur
selten mit der silbischen, die beim
Sprechen und Héren wuhrhehmbar ist,
Uberein. An die Stelle der sinnlichen
Wahrnehmung des Gesprochenen
muss jetzt wissenbasiertes Denken
treten: Eih neuer Zuguny zu Schrift
unhd Spruche wird jetzt uhygebuhnt.



Dus Bild von Wagen unhd Anhdnyger

p { d ! ? Ich rufe Ich pumpe
verliert hier seine Funktion und es wird
durch das Bild von groBen und kleinen n@. @H@.
LBausteinen® ersetzt: Die yroBen truyen —— —r
dus Stummmorphem, die Kleinen die [ ruffc ] [pumplc |
Flexionsmorpheme. Der Wortstamm Pepe ruff auch. Pepe pumpt auch.
(= die Buchstubenfolye, die in dllen [ nffit ] [oumplt |
\éVor:formgn s(:u'ﬁuécm)f ST'em du;: Eristdar Rofer. Eol daePitniet

em yroBen Stein. Er entspric e ——— —

einsibigen  Wort  der  Wortfumilie [Rufler] Pumpcr )
(<laufen/lauf, husse/nuss>). Die Recht-

5 3 Iy L 5 q Warler mif den gleichen Buchslaben 1 Einmoal blau @, immer blau #.
schreibung ygelingt dann, wenn die ofdemgolmtiaclon || Eomo @ immor ol ®.
Kinder lernen, sich die trochdische ~ == :
Form des Wortes vorzustellen (es zu
Lverlangern™) (Abb. 20).

Ab jetzt wird das ,Horen* durch das \
Denken ergdnzt.
9 Abb. 20 PR < 749 “

Die trochdischen Formen beyrinden duch die Ausluutverhdrtuny (<Hunhde/Hund>,
<yrdbt/graben>) (Abb. 21) unhd die ,Vererbung® der Schreibung der ,schnellen
Wérter® mit der Buchstabendopplunyg (<bellen/bellt>, <Ball/Bdlle>) (Abb. 22) sowie
weitere orthogruphische Markierungen. Auch sie werden folgend in immer heuen
Varianten wieder unygesprochen.

Ape sumt gerne.
Pele schwimt heute. - * &
Pesel rent immer. \g/f!@
@i Pepe Q}
£3 alt
L N
A Hall (|

t, Pepe.

Denk an die Geschwisterworler.

Ein schénes Folo.

Doas letzte Wort ist aber nicht richtig.

Du sagst und hérst bei dem Worl — 5
abiie Anheriger e dlr Lt s n enl  [Ménnler
T . e
& ann
0
[{ 7ﬂ wir| schwimmllen|}' e[ renn][en Nisde
© =
ar| schwimmlt || e renn Nuss|

- T ©
Ape summt gerne.
O ; ‘m m Pele schwimmt heute.

Pesel rennt immer.

BT
Aha. ﬁj‘, pepe
Einmal (), immer () . “' ——
Einmal @), immer@. ,@-&5\%\& 2
Im S d im Schnee. «—
T OTTer ne 2O I Shreiben heiBt auch -

Priifen und Nachdenken.

Abb. 21 Abb. 22
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Dudurch, duss die konjugierten Verben
(Pradikate) in den SAitzen grau unter-
leygt sind, gliedern sich die Sdtze, wie
ygesudt, in 1. ein Feld vor dem Verb, 2.
dus Feld mit dem Verb, und 3. ein Feld
nach ihm.

Die bereits unyesprochene yruphische
Schemudtisieruny veranschaulicht somit
durch die Positionieruny des Verbs in
Feld 2 die Ordhuny der Sdtze.

D B
g Home und Holme len gerne Wrst.
=4 = It

Nane

geme Bananen. | 4

fresslen geme Fisch. | 2 ‘(
rissf geme Heu. | AVSh
O h Zau  Schéner Heu Fisch

Pesel Lole isst

® | Suse Dodo | [risst Nudeln | Kese

Tule und Mame | essen Torfe | Korner

Der Gebrauch dieses Schemus hat
eine yroBe Wirkung Uber seine Kont-
rollfunktfion hinaus: Es hilft den Kindern
voh Beyginn an, SGizen beim Lesen eine
Melodie zu yeben. Dieses Lernen un-
terstutzt sie wiederum bei der Aufgyube
fur das Schreiben eigener Texte im 2.
Schuljahr, Sttze auch an ihrer Melodie

Pape steht vor dem Zelt |
@% Nein!|Er steht nicht vor dem Zelf,

sondern er sfeht am Zaun!

*

,
7‘ Nein! Er isst nicht eine Birne, %)
sondern er isst eine Banane. e
SR /
S [Die Schale von der Banane fallf auf seinen Schuh.|
Abb. 23

Hér mal,
was Pesel mir

gesagf hat.

Heufe Morgen

Heufe Morgen gehe
Heufe Morgen gehe ich
Heufe Morgen gehe ich zu meinem Futter.

zu erkennen. So yelingt es den Kindern
buld,Sdtze zu schreiben und sie mit den
Zeichen (GroBbuchstube und Punkt) zu
markieren.
Die Ausdliederung von Nominulen

Gruppen in Satzen mit mMehreren Nomi-
nalen Gruppen hilft den Kindern zu er-

kennen, welche Warter gebiindelt wer-
denmiissen.Duflirerhalten sie Ubunygen,
in dehen ein Bundel durch ein underes

ersetzt wird (Abb. 23) oder SAtze erwei-

tert werden (Abb. 24). Beide Ubunhgen
zeigen den Kindern, welche Worter bei

diesen Hundlungen ein Bundel bilden,

dlso zusummMmenhyehodren (veryleichbar
den Buchstuben in Sillben).

Die infensive Arbeit an den WortbUln-
deln fuhrt in dllen Klassen zu der Ent-

deckuny, duss sie immer mit einem
groByeschriebenen Wort enden. Diese
Beobuchtung nutfzt der Unterricht, ih-
nen wieder eine yraphische Hilfe fur
den Leser zu yeben: GroBgeschriebe-
ne Wérter gliedern Sétze (Abb. 25).

Diese folle Geschichte
musst du allen vorlesen.
Ich gebe dir meinen Tipp

fir ein gules Vorlesen.

Zuerst sehe ich mir einen Safz bis zum Punkl ganz an

[Unser Pape erzshlt an diesem Morgen eine schéne Geschichte.|

Ich mache hiner jedem groBen Worf  einen Strich

[Unser Pape[erzahlt an diesem Morgen]eine schéne Geschichle.| |

Dann lese ich alle Wérler bis zum ersten Sfrich leise mit den Augen

i

nser Pape
Nun sage ich sie lauf zusammen WIE EIN WORT

lch lese am laufesfen

UnserF_cg‘]
Dann lese ich wieder die Wérler bis zum néachsfen Strich leise mit den Augen.
erzéhlf an diesem Morgen

Danach sage ich sie zusammen lauf WIE EIN WORT.

ist am laufeslen

.

erzéhlfandiesemMorgen

lch lese zuers! wieder die Warler bis zum nachsten Strich
leise mit den Augen

eine schone Geschichte
Dann sage ich sie zusammen laul WIE EIN WORT. Geschichi® lese ich

besonders laut. Es isf iberhaupt das lauteste Wort im ganzen Satz.

ineschoneGeschichfe. |

Dos lefzle groBe Worl lese ich immer lauer als alle anderen,
es isl amwichfigsfen, Ferlg!

‘Unser Papelerzahlt an diesem Morgen|eine schne Geschichte|

“4 Abb. 25

Wenn du so liest, hértidir jeder ge
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Die Fdhigkeit der Kinder, Worter zu Nominalen Gruppen bundeln zu kénnen, hat dlso

fUr dus Lesen die Bedeutuny, duss sie

e beim lauten Lesen die Rhythmisieruny des Sutzes, die durch den Wechsel
zwischen yeringer und stdrker zu betonender Silben in den Nominalen Gruppen
entsteht, leisten: dus letzte Wort einer Nomihulen Gruppe hat die stdrkste Betonung
(<meine kleine Schwester>, <die yunz schwierige Aufgube>).

e entdecken, duss es um Ende einer Nominalen Gruppe mbyglich ist, eine Pause zu
machen.

e beim lauten und beim leisen Lesen die Texte besser verstehen, weil jede Nominale
Gruppe eine Information enthdlt, was von Leseunfdngern, die keihe Bundelungen
vornehmen, hdufig nicht wahrgenommen werden kann.

So wird deutlich: Die Arbeit an den Nomihaleh Gruppen dientim 1.Schuljahr vorrangiyg
dem Leseniiben. Dubei entdecken die Kinder en pussunt, duss jedes Bundel mit einem
ygroByeschriebenen Wort endet, und sie finden diese Beobuchtuny in den SAizen, die
sie erhalten, immer wieder bestdtigt, Somit bereiten diese Ubungen das Erlernen der
GroBschreibung im 2. Schuljahr intensiv vor. Dort erurbeiten sie dunn die Regeln fiir
die GroBschreibung, um zu entscheiden, welche Wérter groBzuschreiben sind. Ihre
frh erworbene Fdhigkeit, Nomindle Gruppen zu erkennen, ist ihnen dabei eine groBe
Hilfe. Durch die Erweiteruny der Bundel mit Attributen lerhnen sie dunn zusdtzlich die
Méglichkeit kenhen, ihre Schreibungen zu konftrollieren.

Heufe gibt es|griines.
Sieh mal, wie groB, schén und bunf unser Zelf isl. Heute gibf es|schnes griines. \
Gang Gang hat ein Fofo gemacht.
Er hat auch was dazu geschrieben Passﬂ - groB!

1 2 3

{,\A d Ich weiB, was schones runes ist.
Das |ist |unser /6/ Es ist Salaf.
‘ %, | Das [ist |unser schones Zelt
= Das [ist Juns hones grofes Ze(t
| | Das |ist s g t

uhser Ju Bnes groPes buntes Ze(t

Danach gibt es{kaltes. |
Oh, hinfen ist eine Treppe 9
Darauf kann man hochgehen. [~ A Danach gibt es|schénes kalfes. |

1_| 3 | G Passt! gch‘
Das |ist [w\ser 2l ]

— [ 4
Das |ist [unser schones Zelt. |

o ?(‘;’ Ich weiB, WCIS schones <0Tes ist.
Das |ist funser schénes groBes Ze[t L”fcie Es st Eis
Das |ist | [unser Schénes grol oPes buntes Zelt. | Y

Resiimee und Ausblick

Einleitend huben wir folyende Ziele fur die Arbeit mit dem Konzept ,Pdlope™ yenunnt:
e schnell dus Rechtlesen- und Rechtschreiben lerhen unhd dutomatisieren,
um moylichst bald den Kopf fur das ErschlieBen der Inhalte der Texte frei zu haben.
e sich die Schriftsprache, dlso ein aunderes sprachliches Reyister dls dus dlltdgliche
zu erarbeiten, um dus sprachliche Repertoire fur dus Verstehen gyesprochener und
ygeschriebener Texte innerhdlb und auBerhulb der Schule fUr jetzt und spdter zu
erweitern.
e koynitiv aktiv zu werden, um sprachlich gut an dllem teihaben zu kénnen.
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Welche Beleye yibt es bisher, die
unnehmen lassen, duss diese Ziele
erreichbar sind? Eihe umfussendere
wissenschuftliche Untersuchuny ist far
die ndchsten Juhre ygeplunt. Sie wird
unhund der Andlyse freier Texte der
Kinder aus dem 3. und 4. Schuljahr der
Frage nuchyehen, in welchem MaBe
die Kinder yrammutische Formen
genutzt huben, die der Unterricht ihnen
angeboten hat, |lhre Texte werden
belegen kébnnen, ob die Kinder den
Schritt zur Schriftsprache ein Stuck weit
bereits huben machen kénnen.

Zur Zeit liegen aus dllen Schuljahren
Beobuchtungen der Lehrerinnen zum
Schreiben der Kinder vor. Sie busieren
auf Tests, die wir entwickelt und stutis-
tisch dusyewertet haben. Zusdtzlich
wurde von der PH Vorarlbery im Februar
2019 eine schriftliche Befraguny dller 20
Lehrerinnen durchgefuhrt. (s. S. 18)

Die Testeryebnisse bestdtigten die
Eindricke der Lehrerinnen, denhen sie
in der Befruguny Ausdruck guben. So
haben sie sowohl Uber die Lese- und
Schreibleistungen dller Kinder dls auch
Uber die Sicherheit, mit der sie Uber
schriftsprachliche Themen sprechen
und dubei ihr Wissen zeigen kdénnen,

positiv. geduBert. |hsbesondere die
zehn Lehrerinnen, die Klussen mit
einem Uberdurchschnittlich  hohen
Anteil an Kindern underer Erstsprache
unterrichten (der Durchschnift lieyt
bei 30%). Sie huben Uber Erfolge
berichtet, die fur sie aufygrund ihrer
bisherigen Erfahrungen unerwartet
waren. (Detdillierte Ergebnhisse sind in
Veroffentlichungen nhachzulesen, die
auch uuf der Homepuge Christu Rober
www.ph-freiburgy.de/ew/homepuyes/
roeber zu finden sind.) In den letzten
Juhren  hdufen sich  diduktische
Forderungyen dunuch, dllen Kindern
in der Grundschule, insbesondere
Kindern mit einer yeringeren
auBerschulischen  Ausstuttuny, ein
strukturiertes sprachliches Lernen zu
ermoglichen. Damit knUpft die Didaktik
an  lernpsycholoygische Resultate an,
die bereits Wygotski vor mehr dls 80
Jahren formuliert hat. Er fordert, jedes
inhaltliche Lernen so zu yestalten , duss
eszugdleich dem ,yeistiyen Lernen™,von
ihm dls ,Schritthhacher der Entwicklung™®
bezeichnet, dient. Dumit bildet es
einen Kontrust zu einem Lernen, dus
primdr auf stupides Nachmuchen und
Auswendiglernen (Diktat Uben) beruht,

,Das Lernen ist hur danh gut, wenhh es Schrittmacher der Entwicklung ist ... Darih
uhterscheidet sich ... dus Lernen des Kindes von der Dressur eines Tieres. " (Wyyotski
1934/91,242)

FUr dus Erreichen dieser doppelten Zielsetzung des Lerhens — der inhaltlich-praktischen
(dus Lesen- und Schreibenlernen) sowie der koynitiven (dus Denkenlernen) — spricht
er dem Umyguny mit der Schrift eine bedeutende Funktion zu:
.Die geschriebene Sprache zwingt das Kind, intellektueller zu handeln. Sie zwingt es,
sich deh ProzeB des Sprechens selbst stérker bewusst zu machen. ™ (ebd.,228)

Die Bedinguny, fur ein sprachliches Lernen, dus die Kinder zugleich kognitiv aktiviert,
sieht er dunn gyegeben, wenn die Kinder systematisch an die Schrift herangefthrt
werden:
,Dus BewuBtwerdeh erfolgt Uber ein System.™ (ebd., 210, dlle Hervorhebungen in den
Zituten durch uns.)

Diese Resultute Wygyotskis waren fur uns pragend bei der Entwicklunyg des Kohzeptes
,Pdlope®. Wir gewinnen zusehends mehr den Eindruck, duss sie auch — oder gyerude —
fUr die heutige Zeit eine uheihgeschrdnkte Gultigkeit haben.
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Antworten von Lehrerinnen in ,,Palope-Klassen”
auf eine schriftliche Befragung, durchgefiihrt von der PH Vorarlberg

Ich wirde meinen Kolleglhhen die Arbeit mit diesem Kohzept empfehlen, weil ...

... »ich kein aunderes Konzept in meiner Unterrichtstatigkeit (26 Juhre) kennengelernt
habe, das den Kindern, und zwar ,dllen™, das Lesen und Schreiben so sicher und
systemutisch beibringen kann,,

.. ,€s der Suche, ulso dem Lerngeyenstund ,Sprache & Schrift™ am besten gerecht
wird und die Kinder nicht auf falsche Fahrten lockt™

... Jich begeistert bin, wie meine Schuler hun ,nachdenken™

.. ,ich Uberzeugt bin, duss mun Kindern die Systematik der deutschen Sprache
zeigen MUSS ... .Sobuald mun die Systematik als Lehrerin kennt/verstanden hat, kann
mun nicht mehr aunders unterrichten™

.. .well dlle profitieren. DuZ-Lerher lerhnen beim Lesen- und Schreibenlernen die
deutsche Sprache mit, weil sie die Reyeln fur die Sprache lernen. Sie kdbhnen sehr
genuu ihre Erkennthisse formulieren — weil sie Deutsch dls zweite Sprache gelernt
haben, haben sie schon immer unders darliber huchgedacht. Sie empfinden
denh Rechtschreib- und Grammuatikunhterricht dls spannhend, well sie selber viele
ReyelmdBigkeiten entdecken kdnnen. Viele von ihnen finden die Wagen super,
well sie erkannt haben, dass sie ihnen helfen™®

Anmerkungen zum Inhalt des ,,Begleitbuchs fiir den Unterricht”

Dus Beyleitbuch fur den Unterricht hat fUr die Gestaltung des Unterrichts eine groBe

Bedeutuny, weil dus Konzept ,Pdlope” in vielem von dem Ublichen Unterricht zum

Lesen- und Schreibenlernen ubweicht, daher fUr viele Lehrerinnen diduktisches Neu-

land durstellt.

Es hat folyenden Inhalt:

1. Einleituny: zur Entstehuny des Konzeptes, seine yenerellen Ziele, Grundsdtzliches
zum Einsutz der Muteridlien im Unterricht, Bemerkungen zur derzeitigen Diskussion
des Schrifferwerbs

2. Hauptteil: detdilierte Empfehlungen zur Arbeit mit dem Buch, den Arbeits-
heften und den duzu yehdrenden Liedern.

In den Muteridlien des 1. Schuljuhres, deren Inhalt dus Leben im Zirkus ist, werden

dlle Mitglieder der Zirkusfumilie einzeln vorgestellt. Mit jedem Numen lernen die Kinder

neue Buchstuben kenhen und huben jeweils zusdizliche neue spruchliche Auf-
guben zu lésen. Duher sind die Seiten des Buches und der duzuygehodrenden

Arbeitshefte zu jeder Figur zu einem Kapitel mit einem spezifischen diduktischen

Inhalt zusaummengefausst.

Dus Beyleitbuch gliedert sich in eihzelne Kapitel, die sich an der Einteiluny des

Schulbuches orientieren und didaktisch je einh heues Themu prdsentieren. Jedes

Kapitel hat folyende Punkte:

e die Durstelluny des sprachlichen Hintergrundwissens, dus seine inhultliche Gestal-
tuny bestimmt hat und sie begrindet

o die Zielsetzungen jeder einzelnen Seite im Buch und in den Arbeitsheften

e \orschldge fur die methodische Arbeit mit den einzelnen Seiten

o Durstellungen weiterer pussender inhdltlicher und methodischer Angebote
(weiteres Worthaterial, zusGizliche Verse, Lieder, Spiele ...).
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